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RESUMO

Este trabalho teve, como objetivo geral, analisar a formacao do professor pedagogo
quanto a possibilidade de construcdo dos saberes necessarios a docéncia,
buscando identificar se ha diferenca entre a formacé&o do pedagogo nas modalidades
presencial e a distancia. No primeiro momento foi realizada uma pesquisa
bibliografica na internet utilizando dados do Google Académico na qual procurou-se
autores e pesquisadores que tratam dos saberes necessarios a docéncia e a sua
pratica profissional. Em seguida, utilizando a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em nivel
superior, realizou-se a pesquisa e analise documental nos Planos Pedagogicos
(PPC) do Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), nas modalidades presencial e a distancia. Para a andalise foram
focados a estrutura e curriculo, identificando as areas de conhecimento que
apresentam maior carga horaria, gerando-se graficos que apresentam a
porcentagem total dentro do curso. ldentificou-se, ainda, dentro do curso os saberes
oferecidos pela instituicdo. E concluiu-se que os cursos de Licenciatura em
Pedagogia da UFSCar nas modalidades presencial e a distancia contemplam os

saberes docentes necessarios ao professor.
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INTRODUGCAO

1 Problematizacéo

Nos ultimos anos a educacgdo tem passado por muitas mudangas tanto na
forma de ensinar como na forma de aprender. A profissdo docente requer nao
apenas conhecimentos especificos, mas a habilidade de transformar esses
conhecimentos em estratégias de ensino. Sendo assim, a formacéo do professor
um requisito importante para o0 processo de transformacdo da educacéo,
considerando que esta tem um papel importante na vida do aluno e que a
aprendizagem, tanto do aluno quanto do professor, € um processo continuo.

Com estas mudancas existe a necessidade de melhorar os cursos de
formacdao inicial voltados especificamente para a licenciatura, pois a qualificacao
docente € necessaria para atender a nova realidade educacional. O professor, na
sua formacao inicial, precisa construir saberes que o capacitem a estar em sala de
aula.

Como, entdo, deve ser a formacéo desse professor para que de fato possa
gerar um impacto no processo educacional? Que saberes séo oferecidos na sua
formacao inicial que o capacitam para o exercicio da docéncia? E importante que os
cursos de licenciatura tenham uma visdo ampla dos futuros professores de maneira
gue estes atendam a nova realidade da sala de aula, onde o aluno ndo tem apenas
o professor como aquisicdo do conhecimento ou seja, suas relacdes sdo mediadas
por tecnologias de informacgéo e comunicacao chegando ao aluno as informacdes e
o conhecimento de forma mais rapida mesmo que, as vezes, estas informacdes
sejam erradas. Entdo o professor deve atuar como um mediador do conhecimento e
do ensino-aprendizagem utilizando os conhecimentos prévios para formar um aluno
mais critico e reflexivo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96
Brasil(1996) rege, no titulo VI artigos 61 e 62, que a formacdo do docente deve
acontecer em nivel superior, em curso de licenciatura e graduacéo plena, tendo
como fundamento cientifico e social de suas competéncias e trabalho, a associacao
teoria e préatica por meio dos estagios supervisionados, capacitando-os em servico
e aproveitando suas experiéncias anteriores, seja em instituicdes de ensino ou em
outras atividades. A formacdo do professor deve atender as especificidades do

exercicio de suas atividades, bem como as caracteristicas de cada fase do
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desenvolvimento do educando. Portanto, a qualificag&o do profissional da educacéo
para atuar na educacdo basica deve ser uma preocupacao das instituicdes, pois
saberes devem ser construidos ao longo da sua graduacdo para que o professor
esteja apto a exercer a profissdo docente.

Na Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015, Brasil(2015) em que se definem
as diretrizes para a formacao inicial de nivel superior, preconiza-se, no artigo 13,
inciso 1V, que os cursos de graduacdo devem oferecer no seu curriculo os conteudos
especificos de cada area de conhecimento, seus fundamentos e metodologias,
favorecendo a relacéo entre teoria e pratica, oferecendo os elementos basicos para
o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessérios a docéncia.

Nesse sentido, existem muitas pesquisas voltadas para formacdao inicial dos
professores visando a sua qualificacdo e sdo muitos os autores que discutem 0s
saberes que lhe sdo propiciados na graduacdo. Segundo essas pesquisas, 0
exercicio da docéncia exige uma base de conhecimento, a qual € formada por
saberes de diversas naturezas.

Outro ponto que deve ser levado em conta no que diz respeito a formacao de
professores esté relacionado a generalizacdo das tecnologias digitais de informacao
e comunicacao (TDIC). Isso porque sua intensa presenca em todos os setores da
vida social contemporanea propiciou o desenvolvimento de politicas educacionais
gue as utilizam massivamente, em especial para a expanséo da oferta de cursos na
modalidade Educacédo a Distancia (EaD). Um exemplo disso é o Sistema UAB,
criado pelo Decreto n° 5.800, de oito de junho de 2006, com o objetivo de
democratizar e interiorizar o acesso ao Ensino Superior, mas que enfoca,
prioritariamente, os cursos de licenciatura e formacdo inicial e continuada de
professores para a Educacdo Basica. E importante dizer que o Sistema UAB se
viabiliza pela parceria entre Ministério da Educacédo (MEC) - que fomenta os cursos
com recursos para custeio e capital, instituicdes publicas de ensino superior (IPES)
- ofertantes dos cursos de graduacéo e pds-graduacédo lato sensu, e municipios e
estados - responséaveis pelas instalacdes e funcionamento dos polos de apoio
presencial.

Essas consideragdes suscitaram questionamentos como: existem diferencas
na formacdo do professor nas modalidades presencial e a distancia? Ambas as
formacdes favorecem a construgdo dos saberes necessarios a pratica da profissdo
docente? Quais sdo as disciplinas enfatizadas e quais saberes sao construidos para

gue o professor esteja apto a ensinar?
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Dito isso, formulamos a seguinte questao de pesquisa: ha diferenca entre a formacéo
do pedagogo nas modalidades presencial e a distancia no que diz respeito aos
saberes necessarios ao exercicio da docéncia? A partir dela, propusemos o0s

objetivos, geral e especificos, expostos na secao seguinte.

2 Objetivos geral e especificos

O objetivo geral foi analisar a formacao inicial do professor pedagogo, nas
modalidades presencial e a distancia, quanto a construcéo dos saberes necessarios
a docéncia.

Os objetivos especificos consistiram em:

- Caracterizar o curso de Pedagogia da UFSCar oferecido nas modalidades
presencial e a distancia no que diz respeito a sua estrutura e curriculo;

- Identificar e analisar, no curso de Pedagogia da UFSCar oferecido nas
modalidades presencial e a distancia, quais disciplinas contribuem para a formacao
dos saberes necessarios a docéncia;

- Analisar e identificar, no curso de Pedagogia da UFSCar presencial e a
distancia, disciplinas que favorecem a reflexdo sobre a préatica pedagdgica.

Como tratamos nesta pesquisa de formacdo de professores, a seguir

apresento minha trajetéria até o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

3 Memorial - minha trajetoria até o Ensino Superior

Nasci em Palestina, um pequeno distrito da cidade de Mauriti no interior do estado
do Ceara. Ali vivi a minha primeira infancia e também as minhas primeiras
experiéncias com a escola. Sou a terceira de seis filhos de um casal de agricultores
que cursaram de forma incompleta a primeira e quarta série do Ensino Fundamental
e, portanto sabiam ler e escrever, mas ndo deram continuidade aos estudos, pois
tinham que trabalhar para cuidar da familia. Meus pais, entretanto, eram muito
inteligentes, tinham boa comunicacéo e eram dedicados em tudo que faziam e com
estas qualidades migraram do campo para o comércio. Quando eu tinha 12 anos
meus pais mudaram para cidade de Mauriti, onde ampliaram os seus negécios
tornando-se microempreséarios bem sucedidos no ramo de cal¢cados e, assim,

passamos também a ter acesso a uma educacao de melhor qualidade, pois sempre
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foi o sonho dos meus pais verem os filhos formados e, portanto, ndo mediam
esforcos.

Sempre estudei em escola publica e tenho muitas lembrancas que vao de
palmatéria a ficar de castigo olhando para a parede até a professora carinhosa que
me fazia sonhar e desejar, também um dia, ser professora tal qual ela era. E um dia,
de repente, sem conseguir como crian¢a entender vejo-a fria, imével, sem sorrir
partir desta vida e nunca mais voltar. Minha doce professora Jusce. Sao lembrancas
tristes da minha infancia e do inicio da minha vida escolar.

Nos anos que se seguiram, tive muitas dificuldades de aprendizagem. Repeti
por duas vezes a primeira série e s6 avancei mesmo apos o 3° ano, quando ja estava
em Mauriti. A minha professora Olga era séria e cobrava a tabuada toda semana,
era uma tortura o0 medo de errar, de enfrentar os colegas, era terrivel. Mas com ela
aprendi a ter disciplina. Na quarta e quinta séries, tive uma professora de Portugués
chamada Yeda muito doce e que me lembrava a Jusce e me fazia crescer no
conhecimento, mas continuava a ter dificuldades com Matematica e reprovei na
quinta série por meio ponto. Lembranc¢as que marcaram muito a minha vida. Chorei
e como chorei. Lembro do meu pai me abracgar e dizer “filha, ndo tem problema, vocé
vai conseguir passar no proximo ano, € so estudar um pouco mais”. Esta experiéncia
me fez tomar a decisdo de avancar e nunca desistir. Muitos professores marcaram
de forma especial a minha vida e lembro o nome de todos eles e de como me sentia
desafiada a imita-los e a medida que avancava nos estudos tinha uma certeza:
queria ser professora. O magistério me encantava, me desafiava. Terminei o 1° grau,
hoje ensino fundamental Il, e ndo tive davida entre o magistério e o cientifico (hoje
colegial): escolhi o magistério.

Os anos de magistério foram magicos: a experiéncia na sala de aula, o contato
com os alunos, o preparar das aulas, tudo me encantava. A experiéncia no estagio foi
maravilhosa. Eu estagiei numa quarta série noturna juntamente com um colega e
dividimos as disciplinas, eu fiquei com Portugués e Ciéncias. Experiéncia maravilhosa
gue confirmou a minha deciséo pela educacéo.

Apoés a minha formatura, passei a lecionar na alfabetizacdo em uma escola
particular e foi maravilhoso ajudar aquelas criancas a descobrir o mundo encantado
das letras. Lembro o rosto de cada uma e sei que marquei a vida delas de forma
especial, pois hoje, 23 anos depois, quando retorno a minha cidade natal reencontro

alguns deles hoje advogados, economistas, dentistas, etc. e sinto-me feliz por ter
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contribuido no inicio da sua vida escolar. Foram trés anos em sala de aula que
marcaram muito a minha vida e me fizeram crescer como pessoa e como profissional.

ApoGs esse periodo, segui por outros caminhos, fiquei longe da sala de aula,
morei em Salvador, em Roraima, em S&o José do Rio Preto, fiz outros cursos fora
da area, trabalhei em areas diferentes, mas me sentia sempre como um “peixe fora
da agua”. Sentia que nédo estava no meu lugar.

Em 1997, me casei e passei a morar em Barretos, interior de Sdo Paulo, e
comecei a fazer um curso Técnico em Enfermagem, mas vieram os filhos e, entéo,
decidi que queria ser méae de tempo integral. Nao queria perder nenhum momento
dos meus filhos e foi uma decisdo que ndo me arrependo. Os filhos cresceram,
iniciaram sua vida escolar e comecei a sentir 0 desejo de voltar ao mercado de
trabalho e para isso precisava voltar a estudar, ou seja, fazer uma graduacgéao.

Em 2013, fiz o Enem e consegui entrar pelo Sisu, em 2014, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia (IFSP) de Barretos. N&do era exatamente este curso que eu queria, mas
optei por ele por ser um curso gratuito e por ser um curso de Licenciatura, pois seria
uma oportunidade para voltar a educac¢do. Com o curso aprendi muito e a paixao
pelo ensino, que estava adormecida, acordou. Os professores foram usados de
forma especial para me desafiar a prosseguir, ndo desistir, mas acreditar em uma
educacao de qualidade e que vale a pena fazer parte deste processo.

Na graduacdo participei do projeto Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que foi uma experiéncia fantastica, pois me colocou de
volta a sala de aula, de frente com os alunos, na realidade da educac¢édo publica nos
dias de hoje, os novos desafios e a visdo do profissional de educacao que se faz
necessario para um ensino de qualidade centrado ndo na autoridade do professor,
nao num ensino engessado, mas num ensino em que o aluno seja participante ativo
da mudancga, ou seja, que ele construa, junto com o professor, o conhecimento de
maneira que atenda as suas necessidades. Partindo desta visdo, despertou-me a
curiosidade por saber como se d& a formacao do professor na graduacdo para ser
este professor reflexivo e que atende as necessidades do aluno e o faz participante
da producao do conhecimento que o transforma e o faz ser um agente transformador
da sua realidade. Que saberes séo oferecidos na formacéao inicial do professor que
0 capacita a ensinar? E como se da essa formacdo na modalidade a distancia, uma
vez que esta modalidade tem crescido e atendido a demanda por mais profissionais

da educacédo? Que diferencas existem na modalidade presencial e a distancia?
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Com este interesse decidi, como trabalho de conclusédo de curso, pesquisar a
formacéo do professor no curso de Licenciatura em Pedagogia. Quais saberes s&o
oferecidos na sua formacéo inicial para que este possa dar inicio a sua pratica
educativa e comparar com o0 mesmo curso na modalidade a distancia, identificando
0s saberes do Conhecimento do Conteudo Especifico, Conhecimento do Conteldo
Pedagdgico Geral e Conhecimento Pedagogico do Conteudo.

Termino este trabalho mais apaixonada pela educacéo e crendo ser este o
caminho para o inicio de uma transformac&o. E o meu desejo ser professora e sei
que, para isso, preciso continuar buscando o conhecimento por meio de cursos de
formacao continuada, para realizar este sonho que se perdeu por tanto tempo quero
continuar estudando, fazer uma especializacdo e até sonhar com uma pos-

graduacéo na area da educacao.

4 Organizacdo da monografia

O primeiro capitulo deste trabalho apresenta o referencial tedrico e os autores
que tratam dos saberes docentes e como estes sao classificados, divididos e
trabalhados nas formacgdes inicial e continuada.

O segundo capitulo apresenta a metodologia usada para a realizacdo deste
trabalho.

O capitulo trés trata da pesquisa documental do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFSCar nas modalidades presencial e a distancia. Nele é abordada
a analise do curriculo, identificando os saberes por area de conhecimento, a
comparacao das ementas e cargas horarias. Sdo apresentados os resultados da
pesquisa e a discussao.

E, por fim, as minhas consideracgdes finais, retomando os meus objetivos e

fazendo uma reflexdo sobre o meu trabalho monografico.

CAPITULO 1 — REFERENCIAL TEORICO
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Em sua obra Saberes docentes e Formacéo profissional, Tardif (2012) declara
que os saberes docentes compdem-se, na verdade, de varios saberes provenientes
de diferentes fontes. E um saber multiplo que esta diretamente ligado & pratica da
docéncia. Ele ressalta quatro tipos de saberes: da formacéao profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais (TARDIF, 2012).0s saberes profissionais sao transmitidos
pelas instituicbes de formacédo de professores como Faculdades e Institutos.

Conforme o autor, € no

plano institucional, [que] a articulacdo entre as ciéncias da educacéo e a
pratica docente se estabelece, concretamente, através da formacao inicial
ou continua dos professores (TARDIF, 2012, p. 36).

E sobretudo no decorrer de sua formac&o inicial que os professores entram em
contato com as Ciéncias da Educacédo. Para Tardif (2012), a préatica docente nédo &
apenas um objeto de saber das Ciéncias da Educacdao, ela é também uma atividade
gue mobiliza diversos saberes que podem ser chamados pedagdgicos.

Os saberes disciplinares “sao o0s saberes sociais relacionados pelas
instituicbes e incorporados a formacédo inicial e continuada dos professores nas
diversas disciplinas” (TARDIF, 2012, p. 38). Estes saberes seréo transformados na
escola através dos contetdos aprendidos e aplicados nas disciplinas. Sendo assim,
o trabalho do professor deve ser considerado também como pratico, espaco onde
se produz e transforma saberes (TARDIF, 2002). Os saberes constituidos em cada
disciplina e transmitidos na graduacao fazem parte do conhecimento do contetdo
especifico (TARDIF, 2012).

Os saberes curriculares sdo os que estdo relacionados as instituicdes de
Educacao e que sao transmitidos por meio do programa escolar (TARDIF, 2012).

Os saberes experienciais sdo entendidos por Tardif (2012) como aqueles
incorporados a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitos e de
habilidades, de saber-fazer e saber ser (TARDIF, 2002, p. 38). Assim, do ponto de

vista desse autor,
o professor ideal € alguém que deve conhecer a sua matéria, sua disciplina e
seu programa além de possuir certos conhecimentos relativos as Ciéncias da
Educacédo e a Pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2002, p. 39).
Tardif (2012) afirma os diversos saberes e relaciona-os ao fazer do professor
destacando, assim, 0s experienciais como primordiais por serem controlados pelo
professor e produzidos no cotidiano da sua pratica, evidenciando uma relacdo de

exterioridade com os saberes curriculares e disciplinares (TARDIF, 2012), pois, no
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exercicio da docéncia, estes vivem experiéncias que exigem capacidade para elaborar
estratégias e lidar com o inesperado, tornando o ensino-aprendizagem significativo
para o aluno. E simplesmente uma reflexdo sobre sua préatica educativa, pois ela é
uma fonte para a formacéo docente, pois, por meio dela, os professores retraduzem
sua formacao inicial, ampliando sua base de conhecimento (TARDIF, 2012).

Para o autor, o fato dos saberes serem mdltiplos e de origens diversas faz com
gue sO possam ser compreendidos quando analisados em todos 0s seus aspectos
(TARDIF, 2002), ou seja, considerando como foram construidos, suas influéncias e
contexto. Ao mesmo tempo, 0 autor reconhece que existe um saber especifico como
0 saber pedagogico que resulta da juncao de todos os outros e que é fundamentado
e legitimado no fazer cotidiano da profissdo (TARDIF, 2012). Segue abaixo o Quadro

1 que sistematiza o que Tardif entende por cada um dos saberes citados.

Quadro 1 - Saberes Docentes de acordo com Tardif (2002).

SABER DEFINICAO
E o conjunto de saberes baseado nas ciéncias e na erudicdo, transmitido
Saberes da aos pr,ofessores d_urante 0 processo de formacéo inicial e~/ou cor_ltin_uada.
Formag&o Tamber_n se constituem 0 _conjunto d(_)s sabereg da f,ormagao prof|§5|onal 0s
. conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos de

Profissional : = L : o
ensino(saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos
aos professores ao longo do seu processo de formacéo.

Saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes
campos do conhecimento(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas,
Saberes ciéncias bioldgicas, etc.).

Disciplinares Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da
histéria da humanidade, sdo administrados pela comunidades cientifica e o
acesso a eles deve ser possibilitado por meio das instituicbes educacionais.
Conhecimentos relacionados a forma como as instituicbes educacionais
fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos (saberes

Saberes disciplinares) e que devem ser transmitidos aos estudantes.

Curriculares Apresentam-se  concretamente, sob a forma de programas
escolares( objetivos, conteddos, métodos) que os professores devem
aprender e aplicar.

Resultam do proprio exercicio da atividade profissional dos professores.
Saberes Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de

Experienciais situacdes especificas relacionadas ao espa¢o da escola e as interagfes

estabelecidas com alunos e colegas de profissédo.

Fonte: Elaboracao propria a partir do estudo do autor.

Gauthier (2006, apud CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012) afirma, em
seus estudos, a forma plural dos saberes de Tardif quando declara que os varios
saberes formam um reservatorio no qual o professor se abastece para suprir as
necessidades concretas do seu ensino. Ao fazer isso, ressalta a importancia da
construcéo dos saberes na formagéo inicial do professor para que este tenha, em sala
de aula, ferramentas para trabalhar o conhecimento vinculado as necessidades e

realidade do aluno.
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Sendo o professor portador de diversos saberes estes sdo acionados no dia a
dia da sua pratica, tornando o conhecimento possivel para o aluno porque este
conhecimento é transformado e reinventado de acordo com a realidade, comunidade
em que vive e historia de vida de cada um.

Tendo em vista a importancia do professor na sala de aula, sua interagdo com
os alunos e como estes podem influenciar o sujeito para mudancgas requer entéo, do
professor, muito mais que conhecimento especifico. Ele precisa ser capaz de olhar os
seus alunos de forma individual, cada qual com as suas necessidades proprias. Cada
um é singular e aprende de forma diferente e, para saber como trabalhar este aluno
de forma a atender as suas necessidades, o professor mobiliza multiplos saberes,
entre eles, os experienciais. O professor deve ter uma compreensao clara da sua
pratica e de como esta pode ser aperfeicoada pela anélise, reflexdo e avaliacdo diaria
da sua prética profissional.

Gauthier (2006, p. 29 apud CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012) refere-

se a pluralidade do saber docente como um

“oficio de saberes” e acrescenta aos saberes apontados por Tardif (2004) um
saber especifico aos professores que o direciona em sala de aula, seria entao
a a¢do pedagdgica que vem como resultado da relacéo estabelecida entre os
demais saberes do professor.

Outro autor que aborda e discute os saberes necessarios ao exercicio da
profissdo docente é Lee Shulman (1986; 1987). Shulman fala sobre as pesquisas em
relacdo aos programas de formacao docente que tem o foco em como os professores
administram suas classes, organizam suas atividades, planejam as licbes e avaliam o
entendimento do aluno. Ele fala que existe um vazio em relagdo ao contetdo destas
pesquisas o que € denominado por ele de “Paradigma Perdido”, uma vez que perdem-
se as questdes relacionadas ao conteudo ensinado, as questbes feitas e as
explicagbes oferecidas (SHULMAN, 2004 apud MIZUKAMI,2004). O autor dedica-se,
entdo, a investigar como é feita a mobilizacdo dos saberes pelos professores sendo
eles sujeitos das suas acbes com objetivos especificos no exercicio da sua pratica
(SHULMAN, 2004 apud MIZUKAMI, 2004).

Para ele, existe uma base de conhecimento que se refere a um repertorio
profissional que contém categorias de saberes que subjazem a compreensao que 0
professor necessita para promover a aprendizagem dos alunos. Estas varias
categorias encontram-se explicitas como conhecimento do conteudo especifico,
conhecimento pedagogico geral, conhecimento do curriculo, conhecimento

pedagogico do conteudo, conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas,
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caracteristicas dos contextos educacionais, conhecimento dos fins, propdésitos e
valores educacionais, que podem ser agrupados em trés areas: conhecimento do
conteudo especifico, conhecimento pedagogico geral e conhecimento pedagdgico do
conteudo (SHULMAN, 1987 apud MIZUKAMI, 2004). Estes sdo, para Shulman, os
conhecimentos basicos e necessarios a docéncia.

O conhecimento do conteudo especifico abrange a organizacdo e a
compreensao de como os saberes especificos podem ser construidos dentro de cada
area. Pensar sobre este conhecimento vai além de saber a respeito de fatos ou
conceitos. O professor precisa estar bem preparado e ser capaz de reconhecer quais
conhecimentos sdo mais importantes para determinado contexto para, entdo, enfatiza-
los (SHULMAN, 1986; 2005 apud CHAQUIME; MILL, 2015). Para o autor, na tentativa
de simplificar as complexidades do ensino em sala de aula, as pesquisas até entao
ignoravam um aspecto central da vida em sala de aula: o conteddo especifico da
disciplina que os professores lecionam (SHULMAN,1986 apud MIZUKAMI,2004).

Um segundo tipo de conhecimento que o autor declara ser necessario a
docéncia é o conhecimento pedagdgico geral, entendido como aquele referente ao
processo de ensino-aprendizagem, ao conhecimento dos alunos, das suas
necessidades, caracteristicas, processo cognitivo, suas intera¢des em sala de aula, o
trabalhar interdisciplinar, curriculo, contexto educacional, sala de aula, gestdo da
escola, metas e fundamentos historicos, filosoficos da educacao (MIZUKAMI, 2004).
Em suma, fazem parte desse conhecimento as teorias e principios relacionados ao
processo de ensinar e aprender.

Ja o conhecimento pedagoégico do contetdo € construido constantemente pelo
professor ao ensinar a matéria. E definido pelo autor como conhecimento especifico
para ensinar. Envolve a compreensdo de como tornar uma aprendizagem mais facil
ou mais dificil e € derivado de pesquisas e também da sabedoria que vem com a
pratica (SHULMAN,1986 apud CHAQUIME; MILL 2015, p. 102). Para Shulman (1987),
ideias compreendidas devem ser transformadas, de alguma forma, para serem
ensinadas. Nesse sentido, Willson, Shulman e Richert (1987, p. 109 apud MIZUKAMI,
2004) afirmam que

embora seja importante a compreenséo da matéria esta é insuficiente para
ensinar pois, o professor deve encontrar formas de ensinar que tornem
possivel o entendimento da matéria pelos alunos.

Corroborando Shulman, Migliorancga (2010, p. 48 apud CHAQUIME; MILL, 2015)
afirma que “o conhecimento pedagogico do conteudo é aprendido no exercicio da
profissao docente e aprimorado no processo de reflexdo sobre essa pratica”. Assim,
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o conteudo é transformado e construido constantemente pelo professor ao ensinar a
matéria. E enriquecido e melhorado.
Shulman, (1987 apud MIZUKAMI, 2004) considera que a base do

conhecimento para o ensino vai sendo construida gradualmente a partir de quatro

fontes:
o 0s conteudos das areas especificas de conhecimento;
o 0S materiais e as estruturas organizacionais;
o a literatura referente a processos de escolarizacdo, de ensino e de

aprendizagem e desenvolvimento humano, bem como sobre os fundamentos,
normativos, filoséficos e éticos da educacéao e, por fim;

. pela sabedoria da prética.

No Quadro 2, a seguir, sistematizamos 0s conhecimentos que, para Shulman

(1987), compdem a base de conhecimento necessaria a docéncia.

Quadro 2 — Saberes que formam a base de conhecimento docente, segundo Shulman (1987).
SABERES DOS DEFINICAO

PROFESSORES
Relacionados aos conteudos, e cujo conhecimento deve ir
Conhecimento do Contetdo além dos conceitos e fatos, abarcando a compreensao da

Especifico estrutura da disciplina
Articulam os saberes disciplinares e a pratica de ensinar. O
Conhecimento Pedagdgico conhecimento acerca de um conteldo deve incluir variadas
Geral explicacbes, ilustracdes e analogias, de modo a torna-los

compreensiveis aos estudantes.

Obtido pelo conhecimento e andlise de orientacbes

Conhecimento Pedagogico do | curriculares, de diferentes alternativas ao ensino de uma
Contetdo dada disciplina: textos diversos, filmes, programas

computacionais e experimentos, dentre outros.

Fonte: Organizacéo prépria a partir de estudos do autor.

Além dos autores que discutimos acima, nossa pesquisa teve como referéncia
a Resolucao n° 2, de primeiro de julho de 2015, a qual define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéao inicial em nivel superior. Consideramos importante enfoca-
la na medida em que ela estabelece que as instituicdes de ensino devem oferecer a
formacdo inicial para educacéo basica contemplando as modalidades de ensino bem
como as suas especificidades. Ela estabelece, ainda, a carga horaria minima do curso
e as disciplinas divididas por areas de conhecimento, assim como as atividades
necessarias que contemplam os saberes discutidos neste trabalho, oferecendo a
articulacdo entre eles com atividades praticas como por exemplo, 0 estagio

supervisionado.
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Em seu capitulo Il, artigo 5°, a mencionada Resolucéo apresenta que 0s cursos
devem contemplar a interdisciplinaridade curricular, dando significado aos
conhecimentos de vivéncia social e construcdo do conhecimento, valorizando a
pesquisa, a producdo académica profissional e as dinamicas pedagodgicas que
contribuem para o exercicio da profisséo.

No capitulo 1V, que possui um total de quatro artigos, trata especificamente da
formacdo inicial em nivel superior e fala dos cursos e da autonomia das instituicdes
em definir, no seu projeto, como sera articulada a formac&o inicial com a Base
Nacional.

As atividades docentes devem compreender também, conforme a Resolucéo,
participacdo na organizacdo e gestao, englobando planejamento, desenvolvimento e
organizacao das atividades pedagdgicas.

As instituicbes devem oferecer, em seus cursos, ndcleos de estudos de
formacao geral, das areas especificas, interdisciplinares que contemplem as areas
especificas, os fundamentos e metodologias, fundamentos da educacéo, contetdos
nas diversas areas de conhecimento e do campo educacional que articulem os
diversos conhecimentos como especificos, pedagdgicos, interdisciplinares, etc.

Devem, ainda, oferecer nucleos de aprofundamento dos estudos das areas de
atuacdo profissional incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos das
instituicées, em sintonia com o sistema de ensino e nucleos de ensino que favoregcam
0 enriquecimento curricular como seminarios, projetos de iniciacdo cientifica, iniciacao
a docéncia, monitoria entre outros.

O capitulo V, contendo o total de trés artigos, trata da formacéo inicial do
Magistério da Educacéo Basica em Nivel superior em sua Estrutura e Curriculo. Nele
preconiza-se que 0S cursos devem ser organizados em areas especializadas por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar e
estabelece, ainda, a divisdo do curso em semestres, as horas minimas de trabalho
académico, o niamero de horas praticas como componente curricular e as horas
tedrico-praticas de aprofundamento em &reas especificas ou de interesse dos
estudantes.

A Resolucao n° 2/2015 define, ainda, que no processo formativo deve ser
garantida a articulagdo entre teoria e pratica por meio dos estagios supervisionados,
componente obrigatério das Licenciaturas por oferecer o desenvolvimento dos

conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia (BRASIL, 2015).
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Analisando os autores que compdem este capitulo podemos perceber que eles
concordam entre si quanto aos saberes do professor. Para exercitar a sua pratica
educativa o professor de fato mobiliza diversos saberes e estes ndo sao construidos
apenas na sua graduacdo como preconizam as Leis, mas ao longo de todo exercicio
da sua profisséo, em que séo construidos, reconstruidos e validados pelo professor
na sua pratica diaria em sala de aula (TARDIF, 2012)

Os saberes docentes sdo necessarios ao professor, pois na sua construcao
muitos subsidios séo utilizados como as experiéncias do professor no fazer em sala
de aula, as experiéncias pessoais, sociais, etc.

Percebemos que a pratica educativa, como diz Tardif (2012), € essencial para
a formacéao, pois, por meio dela, o professor retraduz sua formacéo inicial e amplia os
seus conhecimentos (TARDIF, 2012). O titulo VI artigo 61 da LDB de fato estabelece
que por meio da associacédo teoria e pratica o profissional da educacdo deve atender
as necessidades do educando nos diferentes niveis e modalidades de ensino (BRASIL,
1996).

CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Esta pesquisa se trata de uma analise dos saberes que sdo propiciados ao professor,

em sua formacéao inicial, e que sdo essenciais a sua pratica na educacéo basica.
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Assim, pode ser caracterizada como uma pesquisa qualitativa, uma vez que a
preocupacao ndo € com numeros, com quantificar, mas preocupa-se em aprofundar
a compreensao de um grupo social; uma organizacdo, (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, P. 31). Sendo assim, decidiu-se pela pesquisa qualitativa em virtude do nosso
objetivo.

Para realiza-la, utilizamos as estratégias de pesquisa bibliografica e
documental.

A pesquisa bibliogréfica ou de fontes secundarias abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicagbes avulsas, jornais,
boletins, revistas, livros, pesquisas, monografias, tese, etc. A finalidade € colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito sobre determinado assunto.
A pesquisa bibliografica permite o exame de um tema sob novo enfoque ou
abordagem, chegando a conclusdes inovadoras (MARCONI; LAKATOS, 2003 p. 183).

A pesquisa documental se caracteriza pela coleta de dados de documentos
escritos ou ndo, constituindo-se o que se denomina de fontes priméarias ou
secundarias, respectivamente (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174).

Sendo assim, primeiramente buscamos identificar, por meio da pesquisa
bibliografica, os principais autores e pesquisadores que tratam dos saberes
essenciais para o exercicio da docéncia e como esses autores classificam os
saberes construidos na formacéao inicial, bem como aqueles provenientes da pratica
profissional. Esse levantamento bibliogréafico foi realizado pela internet, utilizando a
base de dados Google Académico, por ser uma base de facil acesso e ampla no
sentido em que comporta materiais de diversas naturezas, como artigos cientificos,
teses e dissertacoes.

O segundo passo foi a pesquisa documental. Por meio dela, selecionamos a
Resolucédo n® 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao
pedagodgica de graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo
continuada e, também, os Planos Pedagdgicos de Curso (PPC) que foram analisados.

A escolha do curso de Pedagogia oferecido nas modalidades presencial e a
distancia pela parceria UAB-UFSCar deveu-se ao seu bom desempenho no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) que avalia os concluintes dos
cursos de graduacdo em relagcdo aos conteudos programéticos, habilidades e
competéncias adquiridas em sua formacéo o que indica a qualidade dos cursos. O

curso de Pedagogia da UFSCar é a universidade com nota maxima na avaliacado do
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ENADE, ou seja, nota 5, (e-MEC — 2 v. 4.245.0-4511) em ambas as modalidades de
ensino. Além disso, os PPC se encontram disponiveis no site institucional, 0 que nédo
exigiu deslocamento até a universidade.

De posse da Resolucdo, dos PPC e do referencial tedrico, realizamos as
andlises buscando alcancar os objetivos propostos, ou seja, examinando se de fato
os saberes identificados pelos autores como fundamentais ao exercicio docente séo
oferecidos na graduacéo tanto presencial quanto a distancia, uma vez que estes sao
necessarios para a pratica profissional. Para tanto, os PPC foram enfocados em sua
estrutura e curriculo para identificarmos as areas de conhecimento que apresentam
maior carga horaria e, partindo desta andlise, gerou-se gréficos que apresentam a
porcentagem total destas areas dentro do curso. Além disso, procurou-se identificar
os saberes docentes dentro do curriculo oferecido pela instituicdo e, ainda, identificar
as disciplinas que favorecem uma reflexdo do professor quanto a sua pratica.

Consideramos que a pesquisa realizada pode contribuir nos estudos sobre
formacdao de professores, particularmente porque compara a formacao inicial em um
curso oferecido pela mesma instituicdo tanto na modalidade presencial quanto a
distancia, buscando compreender se ambos propiciam a construcdo de saberes
docentes.

CAPITULO 3 — RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme mencionamos anteriormente, esta pesquisa teve como objetivo
analisar o curso de Pedagogia da UFSCar oferecido nas modalidades presencial e a
distancia no que diz respeito a sua estrutura e curriculo. Para tanto, partimos dos PPC
do Curso visando caracteriza-los em sua estrutura e curriculo, identificar os saberes

gue sao oferecidos ao graduando na sua formacao inicial para ser um profissional da
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educacao e, também, identificar, no curriculo, quais as disciplinas que favorecem a

reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

3.1 O curso de Licenciatura em Pedagogia presencial

O curso na modalidade presencial € oferecido nos periodos matutino e noturno
e apresenta uma estrutura curricular que engloba disciplinas obrigatérias e optativas
compondo a grade geral do curso com um total de 3.365 horas. De acordo com
UFSCar (2017, p. 6),

[desde] a implantagdo do curso em 1971 o Curso de Licenciatura em
Pedagogia configurou-se como Licenciatura Plena, atendendo a carga
horaria minima e ao curriculo minimo fixados no Parecer CFE N°. 252/69, de
11 de abril de 1969.

Em 2007, uma comissdo formada pelo Conselho do Curso de Pedagogia
discutiu o projeto e a grade curricular levando-se em consideragcdo os anseios dos
estudantes apresentados e discutidos desde 2003. Dentre estes estavam a
flexibilizacdo da matriz curricular, auséncia de disciplinas e estagios voltados para
Educacao Infantil e a Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse sentido, o Curso de
Pedagogia passou por varios processos de reformulagdo para atender as
necessidades dos alunos e tracar um perfil da Instituicdo. Em 2011, o Conselho do
Curso de Licenciatura em Pedagogia apontou a necessidade de uma adequacao do
Projeto Pedagdgico do Curso a realidade UFSCar, diante da Legislacéo Vigente.

Em abril de 2017, a proposta final do Nucleo Docente Estruturante (NDE) para
a reformulacdo do Projeto Pedagoégico do Curso (PPC) foi aprovada, contemplando
as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolucao n. 2 de 1° de julho de 2015, porque
estas leis estabelecem todas as diretrizes para o funcionamento do curso quanto as
areas de conhecimentos, ementas e cargas horarias minimas do curso que as
instituicbes devem oferecer.

O obijetivo do curso € a formacéo de professores para atuarem nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na Educacéao Infantil, na Educacgéo de Jovens e Adultos, bem
como formar o Gestor Educacional com atuacdo em Administracdo, Supervisao
Escolar e em Coordenacdo Pedagdgica (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
CARLOS, 2017, p. 12).

As disciplinas do Curso foram divididas por areas de conhecimento como
preconiza o artigo 13 da Resolucao n° 2, e assim, obtém-se o perfil da instituicéo e a

sua tendéncia formativa. Estas areas de conhecimento permitem ao pedagogo ter
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subsidios tedricos para estruturar a sua formacao relacionando Docéncia, Pesquisa e
Gestdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2017).

No Quadro 3, organizamos a carga horaria de cada area do conhecimento.
Para tanto, foi feita a somatodria das horas das disciplinas que compdem cada area,

considerando apenas as obrigatorias.

Quadro 3 — Total da carga horaria por area de conhecimento na grade curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFSCar presencial, ofertas diurna e noturna.

Areas de Conhecimento Diurno Noturno
Fundamentos da Educacéo 555 555
Didatica e Curriculo 330 330
Metodologia e Préatica de Ensino 540 540
Estagio e Docéncia 120 120
Gestéo Educacional 300 300
Estagio em Gestdo Educacional 120 120
Total (horas) 1.965 1.965

Fonte: Elaborag&o prépria a partir de dados retirados da grade curricular do curso de Licenciatura em
Pedagogia presencial vigente no ano de 2017.

Como observa-se no Quadro 3 a carga horaria do curso na modalidade
presencial, ofertas diurna e noturna, sdo equivalentes e isto evidencia que a qualidade
do curso € a mesma independente do horario cumprindo-se o0 que esta na Lei na
Resolucdo N° 2, no artigo 3 inciso IV onde estabelece a garantia do padrdo de
qualidade dos cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicbes
formadoras. No artigo 47 da LDB 4° paragrafo as instituicbes devem oferecer nos
periodos noturno os cursos de graduacdo nos mesmos padrbes de qualidade
mantidos no periodo diurno.

Ainda sobre o Quadro 3 nota-se que as areas de conhecimento que
apresentam o maior niumero de horas sdo as de Fundamentos da educacdo e
Metodologia e Pratica de Ensino, o que esta em consonancia com a Resolug¢ao n° 2,
no art. 4° que estabelece que as instituicbes devem contemplar, em sua estrutura, a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao para garantir o efetivo padrdo de
qualidade académica na formacg&o oferecida, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

O artigo 6° da Resolucdo n° 2 estabelece que a oferta e desenvolvimento das
atividades dos cursos de formacao inicial e continuada, os conhecimentos especificos,
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo e conhecimentos pedagogicos de
profissionais do magistério na modalidade presencial e a distancia, devem observar o

que esta estabelecido na lei para etapas e modalidades da educacdo assegurando
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mesma carga horaria, organizacdo, gestdo e avaliagdo do curso, docentes e
estudantes.

O Quadro 3 contempla, ainda, os saberes profissionais oferecidos pelas
instituicdes (TARDIF, 2012, p. 36), Disciplinares e Curriculares que Gauthier (2006,
apud CARDOSO; DEL PINO; DORNELES, 2012) classifica como sendo das Ciéncias
da Educacéo, isto €, a matéria e o programa.

Estas éareas de conhecimento referem-se aos saberes essenciais aos
professores discutidos pelos autores que compdem o referencial teérico deste
trabalho.

Na Figura 1, abaixo, apresentamos graficamente a representacédo percentual
de carga horaria de cada area do conhecimento no total de carga horaria do curso

analisado.

Figura 1 - Representacao grafica de cada area do conhecimento no total de carga horéaria do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFSCar, modalidade presencial (em porcentagem).
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B Fundamentos da
Educacao

H Didatica e Curriculo
Metodologia e Pratica de
Ensino

M Estagio e Docéncia

M Gestdo Educacional

Estdgio em Gestdo
Educacional

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados retirados da analise da grade curricular do curso de
Pedagogia vigente no ano de 2017.

Das disciplinas que comp®e a carga horéaria do curso nha modalidade presencial,
encontramos gque as que apresentaram o0 maior niumero de horas sdo Pratica de
Ensino e Estagio Docente em Alfabetizacéo e Lingua Portuguesa, alocadas na area
de conhecimento Estagio e Docéncia, e Estagio Supervisionado Em Administracdo
Educacional — Educacédo infantil, alocada na area de conhecimento Estagio em
Gestdo Educacional. Estas disciplinas articulam teoria e pratica no processo de
formacgéo docente, fundadas no dominio dos conhecimentos especificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (Resolucao 2,
Art. 4° inciso IV e V, p. 4).

As disciplinas que favorecem uma reflexdo sobre a pratica educacional estao
alocadas em algumas areas de conhecimento como fundamentos psicoldgicos da
educacédo, metodologia do trabalho docente, préaticas de ensino, etc.

Considerando nosso objetivo geral, concluimos que o curso de Licenciatura em
Pedagogia na modalidade presencial contempla os saberes necessarios ao professor
para o exercicio da sua préatica educativa e embora existam diferencas de carga
horaria em algumas areas de conhecimento e disciplinas, estas diferencas, nao
chegam a ser discrepantes e a modalidade oferece disciplinas que favorecem a
reflexdo do professor quanto a sua pratica educativa como, por exemplo, as disciplinas
que compdem os Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo onde busca desenvolver
uma consciéncia mais critica possibilitando ao professor um desenvolvimento pessoal

e uma analise das suas diversas perspectivas no ambito profissional no que diz



30

respeito ao desenvolvimento de suas competéncias, da sua acdo pedagodgica,
preparando-o para o processo educativo.

O curso apresenta uma estrutura curricular que atende a normas estabelecidas
pela lei vigente quanto a diversas areas de conhecimento, carga horaria, disciplinas e
atividades que favorecem a associagao teoria e préatica além de énfase em pesquisa
0 que é importante para o fazer pedagdgico o que harmoniza com o perfil do
profissional almejado pela instituicdo que tenha a competéncia para articular ensino e

pesquisa na producao do conhecimento e pratica pedagogica.

3.2 O curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia (EaD)

O Curso de Licenciatura em Pedagogia a distancia é desenvolvido pela UFSCar
no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB). A UAB foi criada pelo Ministério da
Educacao em 2005. O Sistema UAB mantém parcerias com 0S municipios, o que torna
possivel prover infraestrutura necessaria para o desenvolvimento do processo
educacional. Os cursos na modalidade a distancia contam com os polos de apoio
presencial para desenvolver as atividades didatico-pedagdgicas previstas nas
disciplinas.

Em julho de 2006, por meio da resolu¢cdo ConsUni n® 520, foi aprovada a
participacdo da UFSCar no Sistema UAB e a criacdo de cursos de graduacdo na
modalidade a distancia (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS EabD, 2010, p.
8).

Em 2009, foi implantada a Secretaria de Educacao a Distancia SEaD/UFSCar,
com o objetivo de oferecer apoio aos cinco cursos de graduacao a distancia, dentre
estes o de Licenciatura em Pedagogia. A SEaD apoia a EaD ao realizar, entre outras
atividades, agbes como o encontro semestral na UFSCar e um outro anual de visitas
aos polos, realizadas pelos gestores de EaD da UAB-UFSCar

A proposta de formacdo do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD da
UFSCar tem como Leis norteadoras a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, e o parecer
5/2005 do Conselho Nacional de Educagéo que instituiu as Diretrizes curriculares
Nacionais para o curso de pedagogia(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
EaD, 2010, p. 7).
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O curso na modalidade EaD apresenta algumas especificidades em relacéo a,
modalidade presencial como por exemplo, separacéo entre alunos e professores no
tempo e espaco e a organizacao das atividades disciplinares em modulos. Assim, nas
disciplinas presenciais, os créditos referem-se ao tempo e niumero de aulas que o
aluno e o professor dedicam-se na sala de aula e, em EaD, os créditos referem-se ao
tempo em que o aluno dedica-se, remotamente, ao estudo da disciplina
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS EaD, 2010, p. 16).

Em cada semestre séo criadas salas virtuais para cada disciplina ofertada onde
séo inseridas as atividades interativas e avaliativas.

Os principios de sustentacdo do curso sdo: Diversidade, Autonomia,
Investigacdo, Relacdo Teoria e prética, Trabalho cooperativo, Diadlogo, Construcéo e
reconstrucéo do conhecimento (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS EaD,
2010, p. 37 e 38).

A Universidade tem como objetivo formar o pedagogo para atuar na docéncia
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao Infantil, na Educacdo de
Jovens e Adultos e na Gestdo Escolar como preconiza o artigo 2 do Capitulo | da
Resolucao n° 2.

O principio basico da formacao do pedagogo na UFSCar, a distancia contempla
docéncia, gestao democrética e pesquisa.

A estrutura curricular da EaD e o Desenvolvimento das disciplinas estao
divididas em cinco Bases tematicas: Cultura, Elementos presentes no Processo
Ensino-Aprendizagem, A escola e os processos pedagégicos, Os conteldos das
areas de ensino na educacao: infantil, anos iniciais do ensino fundamental, jovens e
adultos, Experiéncias, pesquisas e praticas pedagdgicas.(UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS, 2010). No Quadro 4 das bases teméticas e a carga horéaria

correspondente a cada uma delas dentro do curso.

Quadro 4 — Carga horéria das bases tematicas do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar,
modalidade EaD.

Bases Carga horéaria

1. Cultura 180

2. Elementos presentes no processo ensino- 540
aprendizagem

3. Aescola e os processos pedagoégicos 540

4. Os conteudos das areas de ensino na 690
educacéo: infantil, anos iniciais do ensino
fundamental, jovens e adultos
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5. Experiéncias, pesquisa e praticas 960
pedagogicas

Fonte: Dados retirados do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia a distancia vigente em 2010.

O Quadro 4 apresenta as Bases de Conhecimento com total da carga horéaria
do curso de Pedagogia em EaD sendo que 2.190 horas deste total corresponde as
horas tedricas do curso.

O curso oferece como introducéo da grade curricular duas disciplinas voltadas
para educacao a distancia: Instrumentos e tecnologias (60 h tedricas) e Letramento
Digital (30 h. préticas). Estas disciplinas tém o objetivo de familiarizar o aluno com a
proposta do curso da instituicdo e também o entrosamento com o ambiente virtual e
as tecnologias disponiveis. A disciplina letramento digital também permitira ao aluno
conhecer as tecnologias de formacéao inicial em informatica que serdo oferecidas pelos
polos, pois sua formacdo depende de um letramento minimo digital sobre as
tecnologias de informacéo e comunicacédo. A grade curricular oferecida pelo curso em
EaD tem uma estrutura diferente da modalidade presencial no que se refere a
distribuicdo das disciplinas e também na denominacdo das mesmas.

A Base 1 (um) apresenta disciplinas relacionadas a diversidade, incluséo,
sustentabilidade, escola e as relacdes étnico-sociais, e educacao especial que
juntamente com as disciplinas de fundamentos filosoficos e histéricos que estdo na
Base 2 (dois) e 3 (trés) oferece ao aluno o conhecimento pedagdgico geral gue somam
1080 horas na grade. As disciplinas de Fundamentos Filoséficos e Historicos a carga
horaria € de 540 horas ndo apresentando uma grande discrepancia quanto a carga
horaria da modalidade presencial que € de 555 horas.

Nas Bases 4 (quatro) estdo as disciplinas do Conhecimento do Conteudo
Especifico com um total de 690 horas.

Em algumas disciplinas a EaD apresenta um ndmero maior de horas como:
Alfabetizacéo e letramento, Filosofia, Praticas de ensino, etc. no entanto, ndo ha muita
discrepancia entre as cargas horaria. O curso tem 2.190 horas teéricas, 510 horas de
praticas e 390 horas de estagio e oferece apenas uma optativa em toda grade. Na
modalidade presencial o total de horas tedricas e de estagio é bem maior e também
apresenta uma maior oferta de optativas num total de 300 horas.

Na Base 5 (cinco) estdo as disciplinas que oferece o saber do Conhecimento

pedagogico do Conteudo definido por Shulman (1986) como o0 conhecimento
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especifico para ensinar. Sdo especificamente as disciplinas de praticas de ensino,
pesquisa, estagio e trabalho de concluséo de curso que totalizam 960 horas.

Da analise das Bases onde as disciplinas séo alocadas foi gerada a Figura 2
gue mostra a porcentagem destas bases dentro da carga horaria total do curso.

Na modalidade EaD as disciplinas Pesquisas em educacdo, praticas de ensino
e estagio contribuem para reflexdo critica da pratica pedagoégica. Sao os saberes que
Shulman (1986 apud MIZUKAMI, 2004) chama de conhecimento pedagdgico do
conteudo e Tardif (2002), de conhecimentos experienciais. Sendo assim, elas
abordam a realidade educacional, a constru¢cdo de um olhar critico-reflexivo voltado
para esta realidade, o saber docente e a escola como espaco de analise, pesquisa e
aprendizado o que contribui para formacao do perfil do profissional almejado pela
instituicdo. Sendo assim, a pesquisa € o eixo que vai tratar as questdes que emergem
da vivéncia e reflexdo procurando analisar e compreender 0os processos educativos
de acordo com a realidade, o que levard a uma reflexdo da sua prépria pratica
educacional.(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, 2010).

Figura 2 — Porcentagem das bases dentro da carga horaria total do curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFSCar na modalidade a distancia

B Base 1 (5,6%)
M Base 2 (16,9%)
Base 3 (16,9%)
M Base 4 (21,6%)
B Base 5 (30%)
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Fonte: Elaboracéo propria a partir de dados doo Projeto Pedagdégico do curso de Pedagogia a distancia
vigente em 2010.

A base de conhecimento 4 apresenta uma carga horaria no total de 690 horas
a segunda maior do curso que corresponde ao conhecimento do conteudo especifico
gue Shulman (1986; 2005 apud CHAQUIME; MILL, 2015) relaciona ao conhecimento
especifico da matéria e a organizacao deste na mente do professor ou seja, uma
compreensao de como este conhecimento é construido dentro de cada area. Quais
0S processos, procedimentos e estrutura de cada matéria. A carga horaria da Base 4
mostra que a formacéo inicial tem uma preocupacdo em oferecer ao professor um
conhecimento amplo da matéria e da sua construcdo e com este foco existe uma
énfase nas disciplinas de praticas de ensino |, Il e estdgios, e conclusao de curso
disciplinas da Base 5 com maior carga horaria dentro do curso porque € neste
processo que ocorre a articulacdo dos conhecimentos o que € necessario na pratica

docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a producgdo desta monografia li varios trabalhos que tratam sobre os
saberes docentes que sao necessarios ao professor para o exercicio da sua profissao,
assim como trabalhos dos pesquisadores que compdem o referencial teorico e
concluo que os saberes docentes sdo de fato essenciais aos professores e por meio
da articulagcdo destes saberes com o exercicio da sua pratica obtém-se o alvo
educacional que € o ensino-aprendizagem. Os autores que compdem o referencial
tedrico concordam entre si quanto a necessidade destes saberes e a mobilizacao
deles no cotidiano da sala de aula sendo assim, 0 meu objetivo geral que consistia em
analisar o curso de Pedagogia nas modalidades presencial e a distancia quanto aos
saberes, foi alcancado pois ambos os cursos oferecem no seu curriculo as disciplinas
gue apresentam 0s saberes essenciais a docéncia identificados por Shulman como
Conhecimento do conteudo especifico, conhecimento pedagoégico geral e
conhecimento pedagoégico do conteudo. E, dentro da carga horaria do curso também
estdo presentes disciplinas que permitem ao professor refletir sobre sua acgao
pedagdgica.

Concluo que as diferencas entre os cursos esta na distribuicdo das disciplinas
dentro das areas de conhecimento, minima diferenca de carga horaria em algumas
areas e disciplinas mas sem muita discrepancia. Aléem destas os diferenciais s&o o
uso das Tecnologias Digitais de Comunicagdo que tem um espaco no curriculo da
modalidade a distancia por ser um recurso essencial para realizagdo do curso.
Concluo que a modalidade a distancia da UFSCar é uma boa escolha para quem
deseja a profissdo docente e ndo pode cursar na modalidade presencial, pois a

instituicdo oferece no seu curriculo os saberes docentes essenciais ao professor
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dentro do padréo de qualidade estabelecido pela Resolucéo 2, de primeiro de julho de
2015. Esta pesquisa teria sido mais enriquecida se tivesse dados coletados de
pedagogos formados em ambas as modalidades e que estejam atuantes no exercicio
da profissdo mas, por dificuldade de contactar com estes profissionais limitou-se a
pesquisa na analise do PPC de Pedagogia em ambas as modalidades. Os saberes
propiciados aos professores na sua formagéo inicial pode ser ainda explorados em
futuros trabalhos pois a formacgéo do professor € um processo complexo e requer das
instituicbes de ensino um comprometimento com a qualidade e do professor uma
pratica pedagdgica reflexiva levando-se em consideracéo que o professor deve estar
apto a ensinar gerando e transformando o conhecimento.
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